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Работа над образом литературного персонажа  
на основе лингвистической реконструкции семантической  
модели «Человек» в контексте реализации метапредметного подхода 

Закирова О. В., Пупышева Е. Л. 

Аннотация. Цель исследования – описать методику изучения образа персонажа в предметной обла-
сти «Русский язык и литература», позволяющую реализовывать метапредметный подход на ступени 
основного общего образования и способствующую формированию целостной картины мира обуча-
ющихся в процессе лингвистического анализа образа литературного персонажа художественного 
произведения. В настоящей статье рассмотрена методика использования приёма реконструкции 
лингвистической модели семантической сферы «Человек» при изучении образа персонажа на инте-
грированных факультативных занятиях по русскому языку и литературе. Новизна исследования за-
ключается в том, что в нем впервые применяется адаптированный к практике школьного обучения 
приём реконструкции лингвистической модели семантической сферы «Человек» в предметной обла-
сти «Русский язык и литература». Результатом исследования явились методические рекомендации 
для учителей русского языка и литературы, включающие контент разработанных авторами статьи 
заданий. В результате исследования также было выявлено, что в случае системного и методически 
обоснованного использования приёма реконструкции лингвистической модели семантической сфе-
ры «Человек» повышается эффективность учебного процесса, происходит стимулирование интереса 
к изучению русского языка и литературы, а также повышение мотивации обучающихся. 
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Work on the image of a literary character based  
on the linguistic reconstruction of the semantic model "Person"  
in the context of the implementation of a meta-objective approach 

O. V. Zakirova, E. L. Pupysheva 

Abstract. The purpose of the study is to describe a methodology for exploring the image of a character  
in the subject area "Russian Language and Literature", which allows for the implementation of a meta–
subject approach at the stage of basic general education and contributes to the formation of a students’ 
holistic picture of the world in the process of linguistic analysis of a literary character image in a work  
of art. This article discusses the methodology of using the technique of reconstructing the linguistic model 
of the semantic sphere "Person" when studying the image of a character in integrated elective classes  
in Russian language and literature. The novelty of the research lies in the fact that it is the first time that  
it uses a method adapted to the practice of school education for reconstructing the linguistic model  
of the semantic sphere "Person" in the subject area "Russian Language and Literature". The result of the study 
was methodological recommendations for teachers of Russian language and literature, including the con-
tent of assignments developed by the authors of the article. The study also revealed that in the case of sys-
tematic and methodologically sound use of the technique of reconstructing the linguistic model of the se-
mantic sphere "Person", the effectiveness of the educational process increases, interest in learning the Rus-
sian language and literature is stimulated, as well as the motivation of students is increased. 

Введение 

Актуальность темы исследования. Одной из проблем современного образования можно назвать обособ-
ленность друг от друга учебных дисциплин, обусловленную зачастую обособленностью соответствующих от-
раслей научного знания. Дисциплинарный подход, являясь фундаментом всякой образовательной системы, 
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к сожалению, «ограничивает полноту познания окружающего мира» (Куваева, 2020, с. 189). В результате 
у обучающихся не складывается целостного представления об окружающем мире в процессе освоения учебных 
предметов. Поэтому возникает необходимость поиска путей, способствующих созданию условий интеграции 
научного знания в сознании индивидуума в целостный, непротиворечивый образ мира, что, по мнению Эдга-
ра Морена, «становится одновременно интеллектуальной и жизненной необходимостью» (2007, с. 29). Пре-
одолеть фрагментарность знаний из разных научных областей помогает метапредметный подход, который 
наряду с системно-деятельностным является ведущим в системе ФГОС на всех этапах школьного обучения 
(Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования: 
Приказ Минпросвещения России от 31.05.2021 № 287. https://sh-sazonovskaya-r19.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_ 
files/30/50/fGOS_OOO_ot_18.07.2022.pdf (далее – ФГОС ООО)).  

Методологические основы метапредметного подхода описаны в работах А. Г. Асмолова (2011), Ю. В. Гро-
мыко (2000), Н. В. Громыко (2006), А. В. Хуторского (2017), А. В. Хуторского и Г. А. Андриановой (2022) и дру-
гих ученых. Под метапредметным подходом в данных концепциях понимается универсальный подход, спо-
собствующий интеграции научного знания и становлению целостной картины мира, метадеятельности. Го-
воря о составляющих метапредметности, А. В. Хуторской выделяет 5 уровней метапредметности, справедли-
во отмечая, что «отсутствие в образовательном стандарте метапредметного ядра содержания образования 
делает невозможным обоснованное конструирование учебных предметов» (2017, с. 7).  

1. В сфере российского филологического образования, в частности в российской лингвометодике, концеп-
туальные положения метапредметности в соответствии с метапредметными результатами обучения ФГОС ООО 
находят своё отражение в трудах О. Е. Дроздовой (2020а; 2020b), которая обосновывает метапредметное обуче-
ние русскому языку на основе общелингвистического компонента образовательного процесса и формирования 
лингвистического мировоззрения – общего взгляда на язык и взгляда на мир через язык – на уроках разных 
предметов, а также во внеклассной работе. В трудах А. Д. Дейкиной (2018; 2023) Т. Ф. Новиковой (2018),  
И. А. Шерстобитовой (2021a; 2021b) речь идет о реализации метапредметного подхода в контексте методиче-
ской лингвоконцептологии, в частности в работе с концептами, что позволяет «связать» воедино получаемые 
обучающимися знания при освоении разных школьных предметов, способствуя как формированию целостной 
картины мира ребенка, так и личности со сложившимся мировоззрением и системой общегражданских ценно-
стей (Русский язык (для 5-9 классов образовательных организаций): федеральная рабочая программа основного 
общего образования. 2022. https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2023/08/01_ФРП_Русский-язык_5-9-классы.pdf 
(далее – ФРП «Русский язык»); Литература (для 5-9 классов образовательных организаций): федеральная рабо-
чая программа основного общего образования. 2024. https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2024/06/frp_literatura_ 
5_9_04062024.pdf (далее – ФРП «Литература»)). Особенности включения концепта в процесс обучения русскому 
языку и литературе в школе отражены в многочисленных трудах отечественных исследователей, представите-
лей новой методической дисциплины – методической лингвоконцептологии (Колышева, 2017; Малкова, 2019; 
Мишатина, 2020а; 2020b; 2022; Шерстобитова, 2021а; 2021b; Шутан, 2020; 2021; Chernikova, Sidorova, Shvetsova, 
2020; Chernikova, Podolskaya, Fedotov et al., 2021). 

Таким образом, в преподавании гуманитарных предметов одним из путей выхода на метапредметный 
уровень обучения является концептуализация учебного материала, организация его по типу лингвоконцепта.  

Анализ работ по методической лингвоконцептологии (Колышева, 2017; Малкова, 2019; Мишатина, 2010; 2020а; 
2020b; 2022; Шерстобитова, 2021а; 2021b; Шутан, 2020; 2021; Chernikova, Sidorova, Shvetsova, 2020; Chernikova, 
Podolskaya, Fedotov et al., 2021) свидетельствует о том, что в качестве единиц обучения авторами выдвигаются 
многочисленные языковые средства абстрактной семантики, вербализующие концепты, связанные с челове-
ком (истина, правда, добро, красота, душа, страх, стыд, гнев, грусть, радость, счастье, судьба, воля, совесть, 
свобода и др.). Вместе с тем в круг исследовательских интересов авторов применительно к практике школь-
ного обучения на ступени основного общего образования не вошёл лингвоконцепт «Человек» во всей сово-
купности организующих его когнитивных антропопризнаков. Данный концепт находится в области пересе-
чения целого ряда дисциплин, в частности предметов «Русский язык» и «Литература».  

Следует отметить, что методические аспекты работы с концептом «Человек» нашли отражение в препода-
вании русского языка как иностранного (Бринюк, 2020; Кондрашова, Кокошникова, 2016; Кумбашева, 2006). 
Однако в обучении русскому языку как иностранному (РКИ) рассматриваемый концепт представлен отдельны-
ми тематическими группами: «Русские», «Известные люди», «Человек как член общества», «Внешность и харак-
тер», «Традиции и быт», а языковая составляющая – лексико-грамматическим материалом, соответствую-
щим уровню обучения. Основная цель изучения данного концепта – обогащение словарного запаса инофо-
нов и овладение социокультурными знаниями (владение информацией о стране изучаемого языка, духовных 
ценностях, обычаях и культурных традициях, особенностях национального менталитета).  

Актуальность нашего исследования определяется разработкой методики изучения образа-персонажа, ко-
торая способствует формированию у обучающихся на основе языковых данных представлений о персонаже 
не только как о литературном типаже, но и как о человеке, представляющем сложную, но целостную систему. 
В практическом аспекте это позволит помочь учащимся в написании сочинений разных типов и жанров 
не только в урочной деятельности, но и при подготовке к итоговым сочинениям (итоговое сочинение по ли-
тературе, сочинения ОГЭ и ЕГЭ по русскому языку), связанным с рассмотрением образа человека.  

Для достижения поставленной цели необходимо решить следующие задачи:  
- обосновать использование в школьном обучении русскому языку и литературе семантической модели 

«Человек» как упрощенного и обобщенного подобия образа литературного персонажа и лингвоконцепта «Чело-
век», отражающего ключевые характеристики оригинала; 
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- разработать контент заданий для реализации приёма лингвистической реконструкции семантической 
модели «Человек» и апробировать его на факультативных занятиях с учащимися 8-9-х классов;  

- определить эффективность применения данной модели на факультативных занятиях в процессе обу-
чения русскому языку и литературе учащихся 8-9-х классов для выявления целесообразности ее дальнейшего 
применения. 

Теоретико-методологической базой исследования послужили теоретические положения Ю. Д. Апресяна (1995), 
С. В. Черновой (2011), М. П. Одинцовой (2000), О. Г. Лапшиной (2008), касающиеся реконструкции образа че-
ловека посредством языковых данных, и методические идеи филологизации и интеллектуализации лингви-
стического образования Н. Л. Мишатиной (2010; 2020а; 2020b; 2022), Ю. В. Малковой (2019) и других предста-
вителей петербургской школы методической лингвоконцептологии. Интеллектуализация направлена на фор-
мирование и развитие культуры мышления человека посредством осознанного обучения, предполагающего 
самоанализ и самооценку (ФРП «Русский язык», 2022, с. 4; ФРП «Литература», 2024, с. 3). Филологизация  
связана с «выходом» за пределы языка как системы в область языковой картины мира, основной единицей 
которой представляется концепт (Мишатина, 2020a, с. 10).  

В ходе исследования использовались следующие методы исследования: теоретический анализ научной, 
учебно-методической литературы и интернет-контента по проблемам метапредметности и изучению образа 
персонажа; компонентный анализ и контекстуальный анализ применяются при работе обучающихся с язы-
ковым материалом. Компонентный анализ используется обучающимися с целью анализа плана содержания 
языковых единиц, описывающих характеристики человека, в процессе работы над реконструкцией семанти-
ческой модели «Человек». С помощью контекстуального анализа обучающиеся выделяют контексты, содер-
жащие информацию о литературном персонаже.  

Источниками справочного материала послужили следующие издания: 
• Большая советская энциклопедия: в 30 т. / гл. ред. А. М. Прохоров. М.: Советская энциклопедия, 1978. Т. 29; 
• Большой толковый словарь русского языка / сост. и гл. ред. С. А. Кузнецов; РАН, Ин-т лингвист. ис-

след. СПб.: Норинт, 2000; 
• Куприн А. И. Чудесный доктор. https://ilibrary.ru/text/1759/p.1/index.html; 
• Ожегов С. И., Шведова Н. Ю. Толковый словарь русского языка: 80000 слов и фразеол. выражений / РАН, 

Ин-т рус. яз. им. В. В. Виноградова. Изд-е 4-е, доп. М.: Азбуковник, 2003;  
• Словарь русского языка: в 4 т. / гл. ред. А. П. Евгеньева. М.: Русский язык, 1988. Т. 4. С – Я;  
• Энциклопедический словарь медицинских терминов / гл. ред. В. И. Покровский. М.: Медицина, 2001.  
Практическая ценность исследования состоит в возможности использования в школьном обучении методи-

ки работы над образом литературного персонажа на основе приёма лингвистической реконструкции не только 
при анализе образа персонажа, но и при рассмотрении других видов художественных образов, а также приме-
нения разработанной методики при обучении написанию сочинений-описаний и рассуждений. Результаты 
исследования могут быть положены в основу спецкурсов по филологическому анализу текста в вузе, а также 
курсов повышения квалификации, касающихся вопросов методической лингвоконцептологии. 

Обсуждение и результаты 

Особенности обучения анализу образа персонажа на уроках словесности неоднократно находились в цен-
тре научных интересов учёных-методистов как в контексте анализа художественного произведения в целом, 
так и как отдельный объект исследований, посвященных методическим приемам анализа именно образа 
персонажа (Колесник, 2018; Малышев, Неволина, 2017; Сафонова, 2005). Авторы не только предлагают своё 
видение работы с литературным персонажем на уроке, но и обращают внимание на недостатки в изучении 
образа персонажа, среди которых, например, простота, схематизм, однообразие приёмов анализа и многое 
другое (Сафонова, 2005, с. 5). Методисты говорят о необходимости построить систему работы над литератур-
ным героем таким образом, чтобы обучающиеся воспринимали персонажа «и как живого человека, и как об-
раз, созданный воображением писателя» (Сафонова, 2005, с. 5); «как представителя определенного социума, 
определенной эпохи и как конкретного живого человека» (Колесник, 2018, с. 165). Следовательно, формиро-
вание у обучающихся умений и навыков анализа литературного персонажа должно происходить в комплексе 
с формированием представления о человеке как сложноорганизованной системе.  

Прежде чем приступить к описанию работы с образом персонажа, обратимся к используемой терминоло-
гии. С репрезентацией лингвоконцепта «Человек» связаны термины «образ литературного персонажа» и «се-
мантическая модель “Человек”».  

Понятия «образ литературного персонажа» и «семантическая модель “Человек”» сформулированы на базе 
идей лингвистического описания человека, изложенных в трудах исследователей, где образ человека осмыс-
ляется как своеобразная схема человека, воссоздаваемая в сознании индивида через «наивную картину мира» 
посредством языковых данных (Апресян, 1995, с. 40); как отраженная в языковых формах совокупность «субъек-
тивно окрашенных и ассоциативно связанных непроцессуальных и процессуальных характеристик человека, 
стихийно формирующихся в сознании другого лица» (Чернова, 2011, с. 13); как «концентрированное воплоще-
ние сути тех представлений о человеке, которые объективированы всей системой семантических единиц, 
структур и правил… языка» (Одинцова, 2000, с. 8); а лингвистическая модель понимается как «способ экспли-
кации семантической структуры понятийной сферы “Человек”, представляющей собой сложнейшую макроси-
стему, которая, в свою очередь, состоит из множества частей (микросистем), имеющих свою собственную 
структуру и взаимодействующих друг с другом внутри этой системы» (Лапшина, 2008, с. 7).  
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Таким образом, мы видим, что трактовка данных понятий неоднозначна; так, образ литературного персона-
жа соотнесен с ключевыми выражениями: своеобразная схема человека, совокупность характеристик человека, 
концентрированное воплощение сути о человеке. Описание лингвистической модели «Человек» у О. Г. Лапши-
ной дано только на материале предметных фразеологизмов, т. е. не проведен анализ других языковых единиц.  

Под образом литературного персонажа в нашем исследовании мы понимаем «авторское представление 
об ирреальном персонаже, подобном субъекту действительности», которое «воплощается в совокупности внеш-
них и внутренних характеристик человека, выраженных языковыми средствами, пронизывающими лексиче-
ский, словообразовательный, фразеологический и грамматический уровни языка» (Закирова, 2007, с. 23). Семан-
тическая модель «Человек» видится нам совокупностью объективированных в языке универсальных биологиче-
ских, психофизических и социальных признаков индивида, представляющих человека как целостную сложноор-
ганизованную систему, которая может быть положена в основу создания или реконструкции образа человека.  

В настоящем исследовании лингвистическая реконструкция понимается нами как последовательность дей-
ствий по обнаружению, анализу, систематизации и последующему синтезу языковых средств, эксплицирующих 
признаки, свойства объекта, с целью создания целостного и непротиворечивого представления об изучаемом 
объекте. Важными составляющими лингвистической реконструкции как приёма воссоздания образа объекта 
на основе языковых фактов являются концепция семантического портретирования имени концепта С. Г. Вор-
качева (2017) и адаптированная к системе школьного обучения учебная модель концептуального анализа 
слова Н. Л. Мишатиной (2010, с. 25).  

Работу над образом литературного персонажа на основе лингвистической реконструкции семантической 
модели «Человек» мы разделили на два этапа. Целью первого (подготовительного) этапа является создание 
у обучающихся представления о человеке как целостной и сложной системе посредством построения аб-
страктной семантической модели «Человек» на основе компонентного анализа существительного «человек». 
Рассмотрим подробнее последовательность этапа работы над образом персонажа, сопроводив примерами 
разработанных заданий. На первой ступени данного этапа происходит конструирование понятийного каркаса 
семантической модели с опорой на дефиниции слова «человек», содержащиеся в различного типа словарях, 
научных и публицистических текстах, в которых обучающимся предлагается найти и сопоставить определения 
существительного «человек» и выявить отраженные в них характеристики субъекта. При этом фрагменты иско-
мых словарных статей можно как включить в само упражнение, так и сделать объектом целенаправленного по-
иска учащихся. Учитель может обратиться к таким справочным изданиям, как Толковый словарь русского языка 
(Ожегов С. И., Шведова Н. Ю.); Большой толковый словарь русского языка (гл. ред. С. А. Кузнецов); Большая совет-
ская энциклопедия; Словарь русского языка (гл. ред. А. П. Евгеньева); Энциклопедический словарь медицинских 
терминов (гл. ред. В. И. Покровский). Рекомендуем начать работу со следующих заданий, нацеленных на вы-
членение заключенных в содержании значения слова компонентов, отражающих параметры/характеристики 
человека (например, физическое тело, интеллект, чувства и т. д.), и составление перечня базовых характеристик.  

Задание 1. Прочитайте фрагменты приведенных ниже словарных статей существительного «человек». Выпи-
шите слова и словосочетания, называющие характеристики человека. 

Обязательной составляющей словарной работы является эвристическая беседа с учащимися с целью выявить, 
все ли параметры человека содержатся в рассматриваемых определениях слова, и при необходимости дополнить 
перечень. В основу параметров можно положить «основные системы, из которых складывается человек», выде-
ляемые Ю. Д. Апресяном (1995, с. 41-42) (физическое восприятие, физиологические состояния, физиологические 
реакции на разного рода внешние и внутренние воздействия, физические действия и деятельность, желания, 
мышление, интеллектуальная деятельность, эмоции), дополнив, уточнив или заменив их признаками, выделяе-
мыми С. В. Черновой (2011, с. 9): непроцессуальными (внешность, вещный мир, предпочтения, система ценно-
стей и оценок и т. д.) и процессуальными (модель поведения человека) характеристиками. Таким образом, сле-
дующее задание необходимо для уточнения перечня базовых характеристик.  

Задание 2. Соотнесите выписанные из словарных статей слова и словосочетания с предложенными характе-
ристиками человека. Все ли слова и словосочетания нашли своё соответствие? Как Вы думаете, нуждаются 
ли характеристики человека в дополнении? Какие из характеристик можно отнести к внешним, а какие к внут-
ренним характеристикам человека? 
 

Таблица к заданию 2. Компоненты дефиниции понятия «Человек» и базовые его характеристики 
 

Компоненты значения слова Характеристики человека 
«живое существо» 
«общественное существо» 
«сложно организованный мозг» 
«дар мышления» 
«сознание» 
«членораздельная речь» 
«дар речи»  
«способность создавать орудия» «способность пользоваться орудиями»  
«общественный труд»  
 «моральные свойства» 
«интеллектуальные свойства»  
«способность производить орудия труда»  
«носитель внутренних характерных качеств, свойств»  
«принадлежность к какой-либо социальной среде, обществу» 

Физические характеристики 
Эмоции, чувства 
Интеллект 
Социальное положение  
Характер 
Межличностные отношения Физическая деятель-
ность 
Речевая деятельность 
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Следующим шагом в рамках подготовительного этапа является работа с выделенными параметрами, каж-
дый из которых представляет собой в экстралингвистическом плане сложноорганизованный сегмент действи-
тельности, связанный с человеком, а в языковом плане является обобщающим словом (реже словосочетанием), 
объединяющим вокруг себя языковые единицы определенной тематики и, соответственно, образующим тема-
тическую группу. Исходя из сказанного выше, педагогу необходимо организовать работу учащихся по отбору 
тематической лексики в соответствии с номинацией параметра человека. При этом следует учитывать, что те-
матические группы могут быть не одинаковы по объёму и сложности организации языкового материала. 
Например, в тематическую группу «Физические характеристики» входят такие критерии человека, как части 
тела, рост, вес, полнота, цвет (глаз, волос, кожи), двигательная активность, здоровье и т. д. Поэтому необходи-
мо детализировать материал, выделяя тематические подгруппы, чему способствуют следующие типы заданий: 
а) заполнить ячейки таблицы, распределив по тематическим группам, называющим человека, слова и словосо-
четания, которые даются в упражнении; б) заполнить ячейки таблицы словами и словосочетаниями, называю-
щими характеристики человека, которые нужно подобрать обучающимся самостоятельно. 

Задание 3. Распределите слова и словосочетания по группам, называющим характеристики человека. Запол-
ните таблицу.  
 

Таблица к заданию 3. Тематические группы лексемы «Человек» 
 

Тематиче-
ские группы 

Физические 
характери-

стики 

Эмоции, 
чувства Интеллект Социальное 

положение Характер 
Межлич-
ностные 

отношения 

Физическая 
деятель-

ность 

Речевая 
деятель-

ность 
         

 
Глаза, создание чего-либо, радостный, образование, профессия, черты характера, взаимная симпатия и общ-

ность интересов, лицо, уровень интеллекта, манера говорить, совместное обучение, место жительства, переме-
щение в пространстве, национальность, отрицательные эмоции, изменение физического состояния, состояние 
здоровья, интеллектуальные способности, принятие пищи, политические убеждения, возраст, близость про-
живания, словарный запас, преобразование чего-либо, религиозные убеждения, разрушение чего-либо, пол, 
совместная работа, семья, восприятие, говорение. 

Задание 4. Заполните ячейки таблицы, подобрав слова, называющие характеристики человека. 
Организация деятельности обучающихся по отбору тематической лексики имеет фронтальный характер. 

Ученики все вместе подбирают слова каждой тематической группы, обсуждают, сравнивают и обобщают полу-
ченные результаты, благодаря чему достигается максимальный охват языкового материала всеми членами 
ученического коллектива. Учащимся предлагается воспользоваться специальными словарями, например сло-
варем эпитетов, словарем синонимов, русским семантическим словарем, словарем сочетаемости и т. д., а также 
данными Национального корпуса русского языка. 

В процессе работы с тематической лексикой не только обогащается тезаурус учащихся, но и формируется 
понимание того, как представление о человеке запечатлевается в слове, и, следовательно, расширяется язы-
ковая картина мира, при этом активизируется мыслительная деятельность учащихся.  

Результатом работы с тематической лексикой, обозначающей характеристики человека, на подготови-
тельном этапе является построение абстрактной лингвистической модели семантической сферы «Человек», 
которую учитель совместно с обучающимися визуализирует посредством рисунков, схем, таблиц, интеллект-
карт. Приведем пример интеллект-карты, представляющей собой абстрактную лингвистическую модель семан-
тической сферы «Человек» (Рисунок 1). 

 

 
 

Рисунок 1. Семантическая модель «Человек» 
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Таким образом, разрозненные представления о человеке, отраженные в языке, в процессе их осмысления 
обучающимися складываются в целостную лингвистическую модель семантической сферы «Человек».  

Основной этап лингвистического описания образа литературного персонажа заключается в работе с тек-
стом произведения, входящего в школьную программу. Целью является реконструкция образа одного из пер-
сонажей произведения на основании языковых средств, которые автор использовал для его создания. Прежде 
чем приступить к работе с текстом произведения, необходимо выполнить задание, направленное на отработку 
навыков распределения слов по тематическим группам с учётом реализации их семантического потенциала 
в условиях определенного контекста. 

Задание 1. Подготовительная работа с контекстом. Какие значения имеют выделенные слова. Распределите 
словосочетания по группам в соответствии с характеристиками человека.  

Маленькая Наташа, дрожащий голос, холодный взгляд, тяжёлый человек, умная голова, молодое движе-
ние, маленькие ступни, тяжёлый взгляд, голова садовая, круглая голова, дрожащие руки, холодный человек.  

Следующим шагом является определение контекстов, в которых содержится информация о выбранном 
персонаже. Учащимся предлагается внимательно прочитать текст и отметить фрагменты, содержащие ин-
формацию о герое.  

Задание 2. Найдите в тексте все фрагменты (контексты), в которых дается описание персонажа. Выпишите 
все слова, словосочетания, выражения, относящиеся к персонажу, и распределите их по соответствующим ячей-
кам таблицы. 

Приведем пример такого фрагмента по рассказу А. И. Куприна «Чудесный доктор»:  
Кто-то шел по аллее. Сначала был виден огонек то вспыхивающей, то потухавшей сигары. Потом Мерца-

лов мало-помалу мог разглядеть старика небольшого роста, в теплой шапке, меховом пальто и высоких ка-
лошах. Поравнявшись со скамейкой, незнакомец вдруг круто повернул в сторону Мерцалова и, слегка дотра-
гиваясь до шапки, спросил:  

–  Вы позволите здесь присесть?  
Мерцалов умышленно резко отвернулся от незнакомца и подвинулся к краю скамейки. Минут пять про-

шло в обоюдном молчании, в продолжение которого незнакомец курил сигару и (Мерцалов это чувствовал) 
искоса наблюдал за своим соседом.  

–  Ночка-то какая славная, – заговорил вдруг незнакомец. – Морозно... тихо. Что за прелесть – русская зима!  
Голос у него был мягкий, ласковый, старческий. Мерцалов молчал, не оборачиваясь.  
–  А я вот ребятишкам знакомым подарочки купил, – продолжал незнакомец (в руках у него было не-

сколько свертков). – Да вот по дороге не утерпел, сделал круг, чтобы садом пройти: очень уж здесь хорошо.  
Мерцалов вообще был кротким и застенчивым человеком, но при последних словах незнакомца его охва-

тил вдруг прилив отчаянной злобы. Он резким движением повернулся в сторону старика и закричал, нелепо 
размахивая руками и задыхаясь:  

–  Подарочки!.. Подарочки!.. Знакомым ребятишкам подарочки!.. А я... а у меня, милостивый государь, 
в настоящую минуту мои ребятишки с голоду дома подыхают... Подарочки!.. А у жены молоко пропало, 
и грудной ребенок целый день не ел... Подарочки!.. 

Мерцалов ожидал, что после этих беспорядочных, озлобленных криков старик поднимется и уйдет,  
но он ошибся. Старик приблизил к нему свое умное, серьезное лицо с седыми баками и сказал дружелюбно, 
но серьезным тоном: 

– Подождите... не волнуйтесь! Расскажите мне все по порядку и как можно короче. Может быть, вместе 
мы придумаем что-нибудь для вас.  

В необыкновенном лице незнакомца было что-то до того спокойное и внушающее доверие, что Мерцалов 
тотчас же без малейшей утайки, но страшно волнуясь и спеша, передал свою историю.  

Следующим шагом является вычленение из обнаруженных школьниками фрагментов языковых средств, 
дающих характеристики персонажу. Все языковые единицы, высказывания необходимо систематизировать, 
распределив их, во-первых, по рассмотренным ранее параметрам, во-вторых, по частоте употребления. Обу-
чающимся рекомендуется записывать слова и выражения в специальные тетради для работы над образами 
персонажей. Для наглядности и удобства обработки полученную информацию оформлять в таблицы. Учи-
тель помогает ученикам распределять по ячейкам таблиц языковые средства в соответствии с тематически-
ми группами и располагать их от наиболее частотных к менее частотным.  

В ходе работы с таблицами школьники анализируют языковые средства, используемые в описании пер-
сонажа, по тем же параметрам человека, которые были определены на подготовительном этапе, что позво-
ляет обучающимся реконструировать рассматриваемый образ как модель человека. Приведем примеры за-
даний для работы с содержанием таблицы. 

Задание 3. Работа с таблицей. Для каких характеристик человека автор использовал наибольшее количество 
слов и выражений? Расположите их в порядке убывания. Каких характеристик человека не обнаружено в описа-
нии персонажа? 

Задание 4. Рассмотрите слова и выражения, относящиеся к каждой из характеристик персонажа. Слова 
с какой семантикой встречаются чаще других? Можно ли сказать, что они называют доминирующие характе-
ристики персонажа? 

Путём сравнительного анализа количества тематических групп по отнесенности к параметрическим ха-
рактеристикам человека, а также статистического анализа языковых средств с опорой на семантику в каждой 
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из тематических групп учащиеся самостоятельно приходят к выводу, на каких именно характеристиках ав-
тор сосредоточил своё внимание, и устанавливают доминирующие в описании персонажа характеристики. 
Полученные результаты представляются графически: на основе семантической модели «Человек» составляют 
свои варианты интеллект-карты, адаптируя модель к конкретному образу персонажа.  

Задание 5. Используя составленную ранее семантическую модель «Человек», составьте графическую схему об-
раза персонажа. 

Таким образом, изучение образа литературного персонажа происходит поэтапно, с опорой на анализ языко-
вых фактов, посредством формирования у обучающихся системного знания о семантической структуре лингви-
стической модели понятийной сферы «Человек» и способе её объективации в авторском тексте, что позволяет 
ученикам вместе с учителем составить алгоритм действий по лингвистической реконструкции образа персонажа: 

− обнаружить в художественном тексте контексты, содержащие языковые единицы, описывающие пер-
сонажа; 

− выписать обнаруженные единицы и провести анализ их значения; 
− в зависимости от семантики систематизировать языковые единицы, распределив их по тематическим 

группам, называющим характеристики человека; 
− соединить получившиеся тематические группы в единую схему, изобразив с помощью интеллект-карты.  
Предложенный подход к изучению образа персонажа был апробирован на факультативных занятиях  

в 8-х классах общеобразовательной школы «Университетская» Елабужского института КФУ. Для анализа было 
выбрано произведение А. И. Куприна «Чудесный доктор», которое изучается в шестом классе, поскольку нам 
представляется целесообразным осваивать новые приёмы работы с текстом на знакомом обучающимся ма-
териале. После проведенных занятий учащимся был предложен ряд вопросов с целью выяснить их отноше-
ние к предложенной методике. 

Опрос обучающихся 8-х классов (48 учеников) показал, что факультативные занятия, посвященные линг-
вистической реконструкции образа литературного персонажа, вызвали интерес обучающихся. Как свидетель-
ствуют результаты опроса, 75,4% респондентов оценили занятие на «отлично», на «хорошо» – 16%, на «удо-
влетворительно» – 8,6% соответственно. На вопрос «Что было самым сложным на уроке?» 54,6% учеников от-
ветили «составление своей графической схемы образа персонажа на основе семантической модели “Чело-
век”», 35% обучающихся считают сложным «определение доминирующих характеристик персонажа». Данные 
результаты оправданы, так как целостная характеристика литературного персонажа всегда вызывает затруд-
нения у обучающихся. На вопрос «Что нового вы узнали на уроке?» все ученики ответили, что подобного рода 
задания и семантическая модель «Человек», визуально представленная интеллект-картой, помогли им прора-
ботать определенный алгоритм работы с образом литературного персонажа, что помогло им в написании со-
чинений на данную тему. Данные опроса показали, что цели факультативных занятий были достигнуты.  

Обучающиеся не только усовершенствовали лингвистическую и коммуникативную компетенции, но и приоб-
рели навыки информационно-смысловой переработки текста (извлекать и интерпретировать необходимую ин-
формацию), понимания роли языковых средств благодаря применению приёма лингвистической реконструкции 
и отработке алгоритма работы с образом литературного персонажа. Следовательно, данная методика работы спо-
собствует реализации метапредметного подхода в обучении в предметной области «Русский язык и литература». 

Заключение 

Таким образом, мы приходим к следующим выводам. 
Поскольку традиционный подход, применяемый в школе при изучении образа литературного персонажа, 

не всегда обеспечивает его глубокое и всестороннее рассмотрение, то одним из возможных решений про-
блемы может стать ориентация на метапредметный подход в обучении, предполагающий порождение ново-
го знания посредством использования результатов из различных областей науки.  

Преодолеть разобщенность представлений о литературном персонаже позволяет использование в школь-
ном обучении русскому языку и литературе семантической модели «Человек». Во-первых, при знакомстве 
с данной моделью у обучающихся складывается представление о человеке как целостной и сложной системе, 
что способствует формированию целостной картины мира. Во-вторых, рассмотрение персонажа через приз-
му обозначенной модели позволяет воспринимать его и как образ, и как человека. 

Введение в процесс изучения образа персонажа семантической модели «Человек» потребовало новых 
форм работы с образом персонажа с учётом данной модели, что обусловило применение приёма лингвисти-
ческой реконструкции, основополагающей идеей которого является принципиальная возможность воссо-
здать (реконструировать) посредством языковых данных как семантическую модель «Человек», так и образ 
персонажа. На основе приёма лингвистической реконструкции были разработаны методические рекоменда-
ции по организации работы над образом литературного персонажа, включающие два этапа: подготовитель-
ный (построение понятийного каркаса абстрактной семантической модели «Человек») и основной (примене-
ние каркаса семантической модели «Человек» для реконструкции образа персонажа выбранного произведе-
ния), а также предложен алгоритм работы с образом персонажа. Работа, организованная в рамках данных 
этапов на основе контента специально разработанных заданий, позволяет обучающимся избавиться от плос-
костного восприятия персонажа, самостоятельно выделить его доминирующие характеристики, а также спо-
собствует обогащению словарного запаса учащихся и активизации мыслительной деятельности школьников. 



Филологические науки. Вопросы теории и практики. 2024. Том 17. Выпуск 12 4807 
 

Перспективы исследования видятся нам в изучении особенностей применения предложенной методики 
работы с образом литературного персонажа, с допустимой последующей корректировкой, при обучении напи-
санию сочинения-описания, а также при изучении других видов художественных образов, бытующих в произ-
ведениях. Помимо этого, представляет интерес возможность адаптации разработанной методики для исполь-
зования при интеграции русского языка и иных дисциплин (например, русского языка и истории). 
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